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Resumo

Neste artigo, reflito sobre a proposta de producdo escrita de géneros da ordem do
argumentar apresentada pelo livro didatico de Portugués (LDP) Portugués -
Linguagens, de Willian Cereja & Thereza Magalhdes. O estudo é baseado nos
procedimentos metodoldgicos da Linguistica Aplicada (LA) de base interpretativista. O
corpus de analise é constituido pelas propostas de producdo escrita de géneros
argumentativos apresentadas pelo LDP da 62 série (7° ano). Minha preocupacao com
a disciplinarizacao dos géneros da ordem do argumentar tem origem nas orientagoes
dadas pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa para o
trabalho com a lingua escrita, enfatizando a necessidade e a importancia de abordar
diversos géneros textuais/discursivos. O referencial aponta que, dentre algumas
competéncias a serem adquiridas pelo aluno, estd a de confrontar opinides e pontos
de vista sobre as diferentes linguagens em suas manifestacdes. Para isso, é preciso o
dominio das capacidades de argumentar. Com os resultados, pretendo discutir se a
abordagem do livro didatico para o ensino de produgao escrita de géneros da ordem
do argumentar colabora para a formagao de produtores desses textos.
Palavras-chave
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Abstract

In this paper, I reflect on the proposal of written production of argumentative genres
presented by the Portuguese language manual (LDP) Portugués-Linguagens
(Portuguese - Languages) by William Cereja & Thereza Magalhaes. The study is based
on interpretivist Applied Linguistics (AL) methodological procedures. The corpus is
constituted by the proposals of written production of argumentative genres presented
by a 6" grade (7™ year) LDP. My concern with the didactization of argumentative
genres arises from instructions given by the National Curricular Parameters (PCN) for
the Portuguese language regarding the work with written language, emphasizing the
necessity and the importance to approach different text/discursive genres. These
guidelines establish that, amongst some of the abilities to be acquired by pupils, an
important one is to collate opinions and points of view on different languages in their
manifestations. To do this, pupils must develop argumentative abilities. Considering
the study results, I intend to discuss whether language manuals approach written
production of argumentative genres in a way that really contributes to the education
of these texts’ producers.

* Este trabalho contribui com as investigacdes referentes as praticas de reflexdo sobre a lingua
desenvolvidas pelos integrantes dos grupos Grupo de Estudos da Linguagem: analise, descricdo e
ensino (UFG/CNPq) e Livro Didatico de Lingua Portuguesa - Producdo, Perfil e Circulagdo
(UNICAMP/IEL/CNPq).
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1. A escrita na escola: redacao escolar e producgao de texto

O uso do termo redacao, iniciado no Colégio Pedro II, primeira escola
do Brasil a incluir a Lingua Portuguesa como disciplina escolar, se deu com
mais énfase até os anos 80 do século passado, sendo substituido por producéo
de texto, especialmente a partir da apresentacao de propostas para o
encaminhamento do ensino de Lingua Portuguesa por Jodo Wanderley Geraldi.
Essa redacdo se resumia ao desenvolvimento de atividades de escrita as quais
incluiam os trés tipos textuais canonicos e hegemonicos: narragao, descricao e
dissertacao; auténticos produtos culturais da escola, elaborados como
instrumentos para desenvolver e avaliar, progressiva e sistematicamente, as
capacidades de escrita dos alunos (SCHNEUWLY & DOLZ, [1997]2004, p. 77).

O que diferencia a redacao da producao de texto, segundo Costa Rios
(2005), é que nesta existe uma necessidade real de comprometimento e
reflexdo por parte do aluno que precisa atender a exigéncia de uma audiéncia
auténtica. Ja naquela, o aluno tdo somente cumpre uma tarefa solicitada pelo
professor, sem muitas possibilidades de manifestacdo pessoal livrel. Geraldi
(1993) nos diz que a produgdo de texto e a redacao correspondem,
respectivamente, a producao feita na escola e a producao feita para a escola.
Nas palavras de Dolz & Schneuwly ([1996]2004) a redacdo € puramente um
produto escolar para o qual nao ha verdadeiras referéncias textuais exteriores.
Segundo Geraldi (1993, p. 137), para a producao de um texto é imprescindivel

que

“Se tenha o que dizer; se tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer; se tenha a quem
dizer o que se tem a dizer; o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz
para quem diz; se escolham as estratégias para realizar os passos anteriores”.

A mudanca da concepgao de redacao para producao de texto conferiu

a atividade escolar de escrita uma importancia fundamental. Nas aulas de

! Fernandes (2006) esclarece que, conforme Chervel (1985), nos anos finais do século XIX, na Franca, e
ndo muito diferente no Brasil, a redacdo era desenvolvida em todas as matérias e consistia em o aluno
escrever em casa o que fora dado pelo professor naquele dia em classe, acrescentando informagdes que
ele deveria buscar em livros complementares a discussdo do assunto. A boa ou ma avaliagdo desse texto
dependia da fidelidade do aluno ao que fora dito pelo professor em classe e pelo que era expresso nos
livros.



redacdo os alunos tao somente escreviam sobre temas descontextualizados do
assunto (COSTA RIOS, 2005). O objetivo da redacdo era apenas servir como
um produto, cuja finalidade era a correcao da gramatica, sem abordar demais
aspectos constituintes do texto. Em geral a redacdo estava desvinculada de
qualquer necessidade real de interagdo?.

As mudancas implantadas no ensino de escrita de textos nao foram
somente em relacdo a mudanca de foco dado pela atividade de redacdo em
comparacgao com a atividade de producédo de texto. A implantacao dos PCN de
Lingua Portuguesa instaurou a inclusdao da nocdo de género do discurso, na
perspectiva de Bakhtin, além das discussdes tedrico-metodoldgicas propostas
por Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly, especialmente a partir da
apresentacao da proposta provisdria de agrupamento de géneros.

Com a introducao da nocdo de género do discurso no ensino de
escrita, motivada pela publicacdo dos PCN de Lingua Portuguesa e a insercao
da producdo de texto em Ilugar da redacdo, o texto deixou de ser
simplesmente artefato para a avaliagdao de aspectos formais, sobretudo os
gramaticais. Comecaram a ter relevancia outros interlocutores do texto (além
do professor), bem como as atividades de revisao e refaccao passaram a ser
priorizadas como etapas inerentes ao processo de escrita (MARCUSCHI &
CAVALCANTE, 2005). A partir disso, surgiram atividades de producao de texto
no LDP que colocam os alunos da classe como leitores criticos, ao lado do
professor. A eles, de certa forma, cabe a funcdao nao de avaliar os aspectos
formais do texto, mas de, na condicao de supostos interlocutores reais,
perceber se a apresentacao de opinido, por exemplo, esta suficientemente bem
elaborada a ponto de modificar um posicionamento. Mas, conforme Marcuschi
& Cavalcante (2005), com quem concordo, a funcao dessa atividade na classe
é a pedagdgica. E justamente essa funcdo pedagdgica, constitutiva da escola,
que, nas palavras das autoras, faz com que ela seja uma escola.

Segundo os PCN (1998, p. 58), a producado de textos escritos deve
considerar suas condicdes de producdo, ressaltando sua finalidade, a

especificidade do género, os lugares preferenciais de circulacgdo e o

2 A pertinéncia da interacdo na produgdo de texto é indiscutivel. Ela garantird a construcdo da
significacdo, a qual, para Bakhtin/Volochinov ([1929]1981, p. 132), é como uma faisca elétrica que sé se
produz quando ha contato dos dois pdélos opostos (locutor e interlocutor).
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interlocutor. Além disso, na elaboracdo do texto deve ficar claro o
estabelecimento de um tema, o levantamento de idéias e dados acerca do que
serd escrito. Costa Val (2003, p. 122) nos diz que ao produzir um texto
escolhemos um determinado género discursivo e esta escolha se faz em funcao
de para que se escreve, para quem se escreve, em que esfera e sobre que
suporte devera circular o texto produzido.

A adocao da idéia da producéo de texto foi bastante disseminada pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)>. No guia de livros didaticos do
PNLD*, aparecem consideracdes do programa sobre o que se espera de um
LDP em sua abordagem sobre a producdao de textos escritos. O PNLD espera
que o LDP traga propostas que visem ao desenvolvimento da proficiéncia em
escrita, nao deixando de considerar seu uso social, levando em conta o
processo e as condicdoes de producdao do texto, evitando o exercicio
descontextualizado da escrita. As propostas devem ainda explorar a producao
dos mais diversos géneros e tipos de texto, contemplando suas especificidades
apresentando e discutindo as caracteristicas discursivas e textuais dos géneros

ou tipos abordados, sem se restringir a exploracdo tematica unicamente.

2. O livro didatico (LD) em observacao

A colecao “Portugués-Linguagens” (Ensino Fundamental - 52 a 82
séries/6° a 9° anos) foi lancada em 1998°. A 12 edicdo da obra foi recebida,
segundo os autores, com entusiasmo por professores que reconheceram a
possibilidade concreta de, com o apoio dela, transformarem sua pratica
pedagdgica. Na 22 edicdo, lancada no mercado em 2002, os autores

procuraram confirmar ou aprofundar os rumos tracados pela 12 edi¢do®.

3 0 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é uma iniciativa do MEC. Seus objetivos b&sicos s&o a
aquisicdo e a distribuicdo, universal e gratuita, de livros didaticos para os alunos das escolas publicas do
Ensino Fundamental brasileiro. Realiza-se por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
(FNDE). A fim de assegurar a qualidade dos livros a serem adquiridos, o programa desenvolve, a partir
de 1996, um processo de avaliacdo pedagdgica das obras neles inscritas, coordenado pela COMDIPE
(Coordenacdao Geral de Avaliacdo de Materiais Didaticos e Pedagdgicos) da Secretaria de Educagdo
Fundamental (SEF) do Ministério da Educacao (BATISTA, 2003).

* O Guia de Livros Didaticos & uma publicacdo do MEC/PNLD dirigida aos professores da rede publica de
ensino, servindo para subsidia-los na escolha da colecdo com a qual deverdo trabalhar por trés anos
consecutivos. O guia retrata, por meio das resenhas elaboradas pelos pareceristas, o perfil das colecbes
aprovadas e apresenta como e por que estas foram consideradas de qualidade (PEDROSA, 2006).

5 Os autores do LD sdo William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhies.

® Atualmente a colecdo encontra-se em sua 42 edicdo reformulada.
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Segundo o Guia do PNLD, a diversidade de textos &€ um dos principios
estruturadores da leitura. Nos quatro volumes ha um material textual variado.
Sao apresentados textos literarios, jornalisticos e publicitarios de autores e
fontes diversos e de boa qualidade, escritos em registro formal ou informal.
Cada volume apresenta quatro unidades constituidas cada uma de trés
capitulos, totalizando doze capitulos por volume. Essas unidades sao
desenvolvidas a partir de um tema e cada capitulo apresenta um subtema
relacionado ao tema da unidade.

Oferecem-se orientagdes para o aluno avaliar o préprio texto e refazé-
lo se necessario. Os varios textos a serem escritos ndo seguem um percurso
linear, sendo a abordagem em espiral, com os géneros sendo apresentados e

reapresentados com diferentes graus de profundidade.

3. A producao de textos proposta pelo LD

As atividades de producao de texto do LD em observacao, segundo
seus autores, apdiam-se numa parte na teoria dos géneros textuais ou
discursivos e, na outra, na lingUistica textual. Além disso, apresentam um
interesse em explorar (seja na condicdao de locutor, seja na de interlocutor)
outras linguagens, além da verbal, como a pintura, o cartum, a charge, o
anuncio publicitario, dentre outros. Para o desenvolvimento dessas atividades,
o LD trabalha as caracteristicas do género proposto e depois apresenta novos
textos para que, por meio dessa leitura, o aluno perceba caracteristicas
daquele género e possa escrever seu texto. Além disso, segundo o Guia do
PNLD, o trabalho com a producdo de textos esta diretamente relacionado com
a leitura, do ponto de vista tanto da tematica abordada quanto dos recursos

linglisticos.

A secao Producao de texto organiza-se em duas partes. A primeira
desenvolve o conteddo do ponto de vista tedrico: partindo-se da observagao
de um texto representativo de determinado género, consideram-se suas
especificidades quanto ao tema, ao modo composicional (estrutura) e ao estilo
(os usos da lingua). A segunda parte, introduzida pelo titulo Agora é a sua
vez, estd voltada a producdao do aluno, desenvolvida de acordo com uma ou

mais propostas que permitam a aplicacdo dos aspectos tedricos apresentados.
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A avaliacdo do aprendizado de textos é sugerida no Manual do
professor a partir de conceitos fundamentais sobre o tema. As orientagdes para
a avaliacdao nao correspondem, segundo os autores, simplesmente a correcao
gramatical ou a atribuicdo de nota. Sao apresentadas indicagdes ao professor,
como observar: (i) Se o aluno aprendeu certos conteudos necessarios ao texto
escrito; (ii) Se ha adequacao de seu texto ao género solicitado; (iii) Se existe
coeréncia; (iv) Se ocorre o uso da variedade linglistica adequada e; (v) Se as

convencgodes da escrita sdao observadas.

3.1. Propostas de producao de texto escrito (argumentativo) - volume
da 62 série (7° ano)

No volume da 62 série (7° ano) nas unidades I, III e IV nenhum
dos textos propostos para producdo é da ordem do argumentar. E na Unidade
II do volume (cujo tema é preconceito) que aparecem as propostas de
producdo de géneros da ordem do argumentar (texto de opinido (capitulos 1 e
3) e texto argumentativo (capitulo 2)).

O primeiro género da ordem do argumentar proposto pelo volume
(Unidade 1II, Capitulo 1) é texto de opinido. Sao apresentadas algumas
perguntas e sugere-se que o professor as faca aos alunos. As respostas devem
ser comparadas a fim de que fique claro para eles o que é opinido e ponto de
vista.

As perguntas sao.

(p. 83)

Na sua opinido, quem seria o melhor técnico para a selegdo brasileira? Por qué? Qual é o
melhor programa de televisdo atualmente? Por qué? Qual é o melhor grupo de musica
brasileira da atualidade? Por qué? Qual o melhor game que existe? Por qué?

Apds as perguntas, o livro traz um pequeno boxe (p. 83) no qual
esclarece ao aluno o que é discutir. Também esclarece que no dia-a-dia é
comum termos que dar nossa opinidao sobre os mais diferentes assuntos.

O livro solicita que o professor chame a atengdao dos alunos para o
fato de que, na subsecdo Trocando idéias’, eles estdo sempre expressando

suas opinioes e defendendo seus pontos de vista.

7 Segundo os autores, a subsecdo Trocando idéias objetiva desenvolver a capacidade de expressdo e
argumentacdo oral do aluno. A partir das idéias suscitadas pelo tema e pelos textos estudados no



Em seguida, traz algumas explicacdes sobre circulacao dos textos
de opiniao, bem como algumas opinibes acerca da seguinte questao (p. 84): O
qgue vocé acha sobre a decisdo da Justica de proibir a participacao de criancas
em novelas e certos programas de TV?.

Algumas questdes sobre as opinibes sao apresentadas. Elas
chamam a atencdo do aluno para o que é argumentar. Também chamam sua
atencao para aspectos relacionados ao estilo dos textos argumentativos. No
final, pede-se para que o aluno, reunido com colegas, determine as principais
caracteristicas de um texto de opiniao.

As questoes sao.

(p. 85)
(...)

6. Os textos de opinido geralmente apresentam uma linguagem com certas caracteristicas,
como o uso da 1@ pessoa e 0 emprego de expressdes como eu acho, na minha opiniao,
concordo, discordo, etc. Em quais desses textos:

a) Fica claro o uso da 12 pessoa?

b) Sao empregadas expressdes como eu acho, discordo, na minha opiniao?
7. Nos textos de opinido, sdao empregados freqlientemente verbos e locugdes verbais para
exprimir como o locutor gostaria que as coisas fossem. Entre esses verbos e locucdes incluem-
se deve ser, preciso ficar, poderia estar, preciso ter. Identifique nos textos exemplos
desse tipo de expressoes.
8. Os textos lidos forma publicados num jornal paulista, num caderno destinado a criangas.
Observe a linguagem do texto.

a) Que tipo de variedade linglistica predomina: a variedade padrao formal ou padrao

informal?
b) Essa variedade é adequada ao publico e ao tipo de publicacdo, ou seja, a um jornal?

As questdes feitas pelo livro sobre as expressdoes eu acho, na
minha opinido sao pertinentes. De certa forma, seu uso tende a indicar uma
entonacao expressiva (BAKHTIN, [1952-53]1979). O seu uso dara ao discurso
certo padrdao avaliativo, uma vez que mostrara claramente que o
aluno/autor/locutor estd demonstrando o que pensa acerca de algo que fora
questionado pelo livro, estda demonstrando o contetdo do enunciado.

Noto que, ao dizer ao aluno que nos textos de opinido, sé&o
empregados freqlientemente verbos e locucbes verbais para exprimir como o
locutor gostaria que as coisas fossem. Entre esses verbos e locucoes incluem-

se deve ser, preciso ficar, poderia estar, preciso ter, ou que Os textos de

capitulo, sdo propostas algumas questdes que levam o aluno a transferir essas idéias para a sua
realidade concreta e se posicionar diante dela.
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opinido geralmente apresentam uma linguagem com certas caracteristicas,
como o uso da 19 pessoa € o emprego de expressbes como eu acho, na
minha opiniao, concordo, discordo o livro indica filiacdo as idéias de
Bakhtin quando este diz que as palavras sao selecionadas segundo as
especificidades de um género. O livro deixa claro para o aluno que as
expressdes em destaque sdo caracteristicas dos textos de opiniao, sendo que
nesse género elas comportam certa expressdo tipica (BAKHTIN, [1952-
53]1979: 312).

Também, instruindo o aluno sobre o uso dessas expressoes, o livro
mostra a presenca da teoria de Toulmin ([1958]2006) na conducao das
atividades com a argumentacdo. Segundo o autor britdnico, os modalizadores
(as palavras que o livro chama de expressbes) servem para explicitar o grau
de forga de uma justificativa.

Schneuwly (1988) diz que os modalizadores, numa situagcao de
argumentacdo, tém o papel de amenizar uma intervencao, dado que, seja qual
for a refutacao, ela é sempre um ataque a face do interlocutor. Para o autor, a
modalizacdo é definida pela relacdo estabelecida entre o enunciador e a
unidade de seu texto. Ao modalizar, contribui-se para a construgao do sentido
do discurso, sendo que o interlocutor pode usar esse recurso com a intencao
de abrandar momentaneamente sua contestacao, dando a seu argumento mais
forca, por mais que a contestacdo possa ser retomada numa investida
subsequente.

Apesar de ser pertinente a presenca das questdes sobre as
expressoes referidas, lamentavelmente o livro nao traz maiores
esclarecimentos ao aluno sobre o seu funcionamento discursivo, nem ao
professor, acerca de como proceder para fazer isso.

Para a producao do texto propriamente dito, o livro apresenta ao
aluno um plano de elaboracdao. A indicacdo é para que ele debata com os
colegas a decisdo da Justica de impedir o trabalho infantil na TV®. Em seguida,
o aluno devera seqguir as instrugdes dadas. Essas instrucdes (5 no total) sao

bem especificas para a producao do texto com viés argumentativo.

8 Num dos textos usados no capitulo (na parte especifica da producdo de textos) fala-se sobre essa
guestdo.



(p. 86)

Ao discutirem, sigam as instrugoes.

a) Analisem os dois lados da questdo e avaliem seus pontos positivos e negativos.

b) Tomem uma Unica posicao, isto &, contraria a decisdo da Justica ou favoravel a ela.

c) Anotem resumidamente os argumentos mais importantes que forem sendo apresentados
durante a discussao.

d) Redijam um texto de opinido no qual defendam seu ponto de vista. Inicialmente, deixem
claro se concordam ou nao com a decisdo da Justica e, em seguida, desenvolvam os
argumentos escolhidos, procurando convencer os interlocutores.

e) Concluido o texto, déem a ele um titulo e avaliem-no de acordo com as orientages do
boxe Avalie seu texto de opinido. Reescrevam-no, se necessario, até que fique bom.

As orientacdes do boxe referido sao.
(p. 86)

Verifique se o texto apresenta a opinido dos autores sobre o assunto e se o ponto de vista
defendido é fundamentado com bons argumentos; se os argumentos estdo bem
desenvolvidos; se a linguagem é clara e adequada aos leitores; se sdo empregadas expressdes
como concordo, eu acho que, na minha opinido, etc.; se o texto é capaz de convencer os
leitores.

Sobre essa sugestao de avaliacao, o livro pede para que o aluno
verifique se o ponto de vista é fundamentado com argumentos. Porém, ndao
trouxe nenhum esclarecimento acerca do que é um bom ou um mau
argumento. Poderia, ao menos, ter sugerido ao professor que discutisse com
os alunos alguns “defeitos de argumentacao” que fazem com que o texto fique
inconsistente. Outra questdo que chama a atencdo é o fato de ter solicitado
que o aluno verifique se a linguagem é adequada aos leitores. De que leitores
se esta falando? Nao ha qualquer mencdo acerca de quem é o destinatario do
texto. Assim, que visualizacao o aluno poderia fazer acerca desse destinatario
para avaliar a qualidade ou ndo da linguagem? O mesmo para a Uultima
solicitacdo. Nao havendo indicacdo de quem é o destinatario do texto, como
saber se o texto é capaz ou nao de convencé-lo?

A orientacao dada para que o aluno discuta oralmente com os
colegas o tema a ser, posteriormente, escrito mostra a perspectiva tedrica
bakhtiniana adotada, uma vez que, ao discutir oralmente o tema, de maneira
distensa, usa-se um género primario; ao elaborar o que foi discutido e
transpor isso para um texto escrito, usa-se um género secundario.

Na avaliacdo, o livro apenas solicita atencao do aluno para o texto

escrito quanto as suas especificidades linglistico-textuais, ausentando-se esse
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tipo de solicitacao na discussao oral, o que confirma que a discussao inicial era
um género primario e a escrita um género secundario. Essa postura, de pedir
que o aluno discuta com os colegas para depois escrever, vai se repetir ao
longo de toda a colecao.

No Capitulo 2 da Unidade 1II, o livro apresenta o texto
argumentativo: verdade e opinido. A intencao é comecgar a mostrar ao aluno a
importancia dos argumentos que podem expressar uma verdade e uma
opinido. Para isso, afirma-se que um bom texto argumentativo é aquele que
equilibra os dois tipos de argumento: a verdade e a opiniao (p. 103).

Um texto é apresentado ao aluno®. Em seguida, duas questdes,
gue objetivam fixar a diferenca entre verdade e opinidao. Um quadro de
exercicios € colocado. Nele, aparecem trés argumentos e solicita-se ao aluno
gue aponte se 0s mesmos expressam uma verdade ou uma opiniao.

Na proposta de producao, pede-se que o aluno escreva um texto
de opinido. Para isso, o livro solicita que os alunos conversem entre si a
respeito do texto “Vitimas do Preconceito” (apresentado no inicio da secao
Producao de texto, p. 103) e discutam algumas questdes.

As questoes sao.

(p. 104)

a) O comportamento do pai da menina foi preconceituoso ou ndo? Por qué?
b) Na sua opinido, por que motivo ele teria agido desse modo?
c) O que vocé faria se estivesse no lugar dele?

Ao aluno é solicitado que recorra a pagina 86 para seguir as
orientacoes referentes a avaliacdo do texto, o qual devera ser exposto no
mural da classe para, posteriormente, compor o jornal mural.

No Capitulo 3, mais uma vez propde-se o trabalho com o texto de
opiniao. Como o tema da unidade aborda questdes a respeito do preconceito,
diferencas raciais, etc., um texto sobre a crianca negra é apresentado (p.
120). Desta vez o livro ndo traz questdes de interpretacdo. Porém, algumas
perguntas sao feitas e, ao aluno, é solicitada a producao de uma discussao
oral, seguida da anotacao das idéias e argumentos mais pertinentes para a

producao de um texto de opiniao.

9 Neste texto, relata-se a ocorréncia de preconceito sofrida por pessoas com AIDS.
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As questoes sao.
(p. 121)

Vocé concorda que as criangas brasileiras, a maioria morena, quando véem na TV
apresentadoras loiras se sentem complexadas e inferiorizadas pelo fato de terem a pele, os
cabelos e olhos diferentes? Para vocé, a televisdo influencia nossas idéias e opinides, levando-
nos, por exemplo, a querer usar certo tipo de roupa e de cabelo, ou a empregar determinada
linguagem? Troque idéias com seus colegas, tomando uma posicao sim ou ndo. Se vocé acha
gue sim, pense também o que poderia ser feito para mudar essa situagcdo. Se acha que ndo,
explique por qué.

Bastante funcional a solicitacdo para que o aluno anote os
argumentos mais pertinentes, os quais serao usados depois na producao do
texto de opinido. Segundo Dolz, Schneuwly & de Pietro ([1998]2004), o
trabalho de observacao e de analise ndo é possivel sem a ajuda da escrita: é
necessario anotar as observacgdes para lembrar-se delas ou para transmiti-las
aos outros; € preciso transcrever certas expressdes para comenta-las. Num
processo de ensino/aprendizagem de produgao de textos, a anotacao

constitui-se em um instrumento muito util.

Ao professor é sugerido que promova um pequeno debate entre os
alunos, permitindo que opinem e troquem idéias sobre o assunto. Sugere-se,
ainda, que a questdao seja ampliada, enfocando a influéncia da TV em geral,
em relacdao ao pobre, ao excluido, e ndo somente em relacdo a questdo racial.

Traz-se um plano de elaboracao do texto escrito. As instrucoes

dadas sdao as seguintes.

(p. 121)

(...) planeje o texto que vai redigir, levando em conta os seguintes elementos:
a) Quem serdao os leitores do seu texto?
b) Qual é sua posigdo a respeito do assunto, isto €, se vocé concorda ou ndo com a opinidao do
autor do texto.
c) Que argumentos vocé vai apresentar para justificar seu ponto de vista.
d) De que modo vai concluir o texto — por exemplo, retomando seu ponto de vista ou fazendo
alguma sugestao.
e) Que variedade linguistica deve ser utilizada, tendo em vista o tipo de texto e o publico
leitor.

Novamente a questao solicitando do aluno que imagine seu leitor

sem dar maiores encaminhamentos acerca disso. Um ponto que chama a
atencdo diz respeito ao fato de o aluno ter que prestar atencao a conclusao do
texto. Nenhuma indicacao a respeito da pertinéncia da conclusdo no texto

argumentativo foi feita. O aluno nao recebeu nenhuma orientagao sobre, pelo
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menos, que recursos linglisticos podem ser usados para a expressao de
linguagem conclusiva. Como proceder entdo? Ao professor também nao sao
dadas solicitacdes e orientacdes para que proceda a instrumentalizacdao do
aluno a fim de que o mesmo seja capaz de concluir o texto argumentativo com
propriedade.

Questionar o aluno sobre os argumentos que ele usara para
justificar seu ponto de vista € uma estratégia interessante, uma vez que uma
nao aceitagdao de um argumento pode gerar o contra-argumento. Nesse caso, a
presenca do outro, para quem o texto é enderecado, indica a necessidade de
justificar. Porém, faltou esclarecer melhor essa questdo para o aluno.

Solicita-se que o aluno recorra a pagina 86 para seguir as
orientacdoes dadas sobre a avaliacao do texto produzido.

Na secao Projeto desta unidade, a Unica que aborda géneros da
ordem do argumentar no volume da 62 série (7° ano), algumas sugestdes de
trabalho sdao apresentadas aos alunos: duas para serem feitas individualmente

e duas para serem feitas em grupo.
4. Consideracoes finais

O trabalho da unidade propondo a producdo escrita de géneros da
ordem do argumentar com o tema Preconceito pode ser uma boa oportunidade
para que os alunos debatam entre si, auxiliados pelo professor, as diversas
formas de preconceito existentes, bem como o resultado que elas podem gerar
nas relagdes sociais.

Apesar disso, Golder (1996) diz que temas como Racismo e
Preconceito, naturalmente controversos, podem nao se prestar ao discurso
argumentativo numa instituicdo como a escola, ja que esta tem uma natureza
ideoldgica e um forte compromisso com a ética, ndo aceitando em seu espago
a defesa da discriminagcao racial ou do preconceito. Sendo assim, a
controvérsia do tema acabaria sendo eliminada.

Das trés propostas de producdo de texto escrito duas explicitam o
contexto social de circulacdo do texto, o que é positivo. Por mais que nao
tenha sido valorizado o contexto externo, ficando ele restrito a sala ou a

préopria escola, a sua indicacdo pode fazer com que o aluno compreenda que
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os textos sao feitos para serem lidos e para “habitar” contextos e esferas de

atividade humana.

No entanto, reduzir o texto a circular apenas em ambiente escolar
traz certos problemas, porque reduz o texto a uma redacao. Para Marcuschi &
Cavalcante (2005) a caracteristica basica da redacdo € a sua restricdo ao
ambiente escolar. As autoras chamam esse tipo de redacdo de enddgena,
uma vez que se origina e se esgota nela mesma. As autoras afirmam que o
professor solicita a producdo de um texto, que é feito pelo aluno com vias a
cumprir uma tarefa meramente escolar. O professor 1é o texto, visando
atribuir a ele uma nota, e o devolve ao aluno, que considera o processo
encerrado e ndo retoma a producao feita outrora. Esse texto é abordado
numa perspectiva meramente pedagdgica, passando a ser caracterizado como
redacdo e nao como producgao de texto, (Marcuschi, 2004, apud Marcuschi &
Cavalcante, 2005), ganhando, assim, o status de um novo género do

discurso.

Das trés propostas de producdo em observacdo, duas esclarecem
gquem serao os destinatarios do texto. Outra consideracdo positiva, tendo em
vista que o discurso é sempre dialdgico e a presenca do interlocutor é
imprescindivel. A pessoa a quem o texto produzido se destina €, nas palavras
de Bakhtin ([1952-53]1979: 320), o outro, para quem o enunciado se
elabora; sua funcao é muito importante. O outro, para quem o pensamento se
torna real ndo é um ouvinte passivo, mas um participante ativo da
comunicacdo verbal. Logo de inicio, o locutor espera dele uma resposta, uma
compreensao responsiva ativa. Todo enunciado se elabora como que para ir

ao encontro dessa resposta.

Resta uma reflexao sobre a forma como os demais volumes
encaminham o trabalho com os géneros escritos da ordem do argumentar,
analisando se a colecao contribui, de fato, para sua apropriacdao ou nao por

parte do aluno.
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